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Spraket har en avgérande betydelse for individens méjlighet till utbildning, arbete och social
gemenskap. Pa forskolan kan vi paverka vilka sprakliga kompetenser barnen kommer att
uppna i sina olika sprak och stimulera deras kunskapsutveckling. Sprak och identitet hanger
samman liksom sprak och kunskapsutveckling. Alla barn har dessutom gladje av att méta olika
sprak och fa inblick i olika kulturer.

Arbetet med barns olika sprakliga och kommunikativa uttrycksformer ar en stor del i

var verksamhet och lagger ocksa en grund till barnens las- och skrivutveckling.

Arbetet med barns sprakutveckling ska utga fran barnets individuella férutsattningar och
behov. Att arbeta i férskolan innebar stdndiga méten med manniskor med olika erfarenheter
vilket innebar att man som pedagog, bér vara medveten om hur den egna kulturen (kén, klass,
sprak, etnicitet) paverkar det pedagogiska arbetet. Barn och féraldrar ska métas av ett
interkulturellt forhallningssatt.

Syftet med sprakplanen ar att sakerstalla att vi framjar alla barns sprak- och kunskapsutveckling.
Planen ar direkt kopplad till de mal som finns i férskolans styrdokument.

Teoretisk bakgrund

Barns generella sprakutveckling

Det finns inget medfétt sprak. Barn utvecklar sitt sprak i samspel med andra barn och vuxna.
Detta ar i enlighet med forskaren Lev Vygotskij teorier som grundar sig pa ett sociokulturellt
perspektiv. Detta innebar att man ser kunskap som nagot som skapas i samspel och i dialog
mellan manniskor och mellan manniskan och hennes omvarld. Vygotskij vill med sina teorier
visa att barnets sprakutveckling hér ihop med dess utveckling av tdnkandet, dvs. den
kognitiva utvecklingen. Han anser vidare att sprak- och tankeutveckling paverkar barnets
sociala och psykiska utveckling och att en god sprakutveckling ar en viktig férutsattning for
barnets hela utveckling. Spraket utgor grunden i ett komplext system dar alla
utvecklingsomraden star i 6msesidig beroendestallning till varandra. (Vygotskij, 1999)

Nar barnen ar i bérjan av sin sprakutveckling behdver de konkreta upplevelser av begrepp
samt situationsbundna aktiviteter. Detta innebér t.ex. att barnen bést lar sig om djur och vaxter
ute i naturen tillsammans med varandra.

Vidare menar Vygotskij att det finns olika satt att kommunicera med barn beroende av vilken
kultur de kommer ifran. Vissa barn betraktas tidigt som samtalspartner och lar sig samspela
darigenom, medan andra barn lar sig att lyssna till samtal som fors runt omkring dem. De
flesta barn lar sig genom en blandning av dessa tva sociala aktiviteter. (Helth, 1983, Wells,
1981 och Obondo, 2005)

Forskaren Veli Tuomela fokuserar pa pedagogernas férhallningssétt till spraket i sina studier.
Desto hogre medvetenhet hos pedagogerna om vad de séger och hur spraket anvands desto
mer utvecklas spraket. Anvander pedagogerna ett nyanserat sprak lar sig barnen fler ord.
Vidare menar Tuomela att spraket utvecklas i hogre grad om man tillampar arbete i mindre
grupper dar barnen har battre méjlighet att géra sin rést hérd. | de mindre grupperna &r det
|attare att fora ett samtal tillsammans. Han lyfter ocksa leken som en viktig komponent for att
barnen ska fa ytterligare utrymme till att uttrycka sitt talsprak.

Flersprakighet

Det finns ocksa teorier om flersprakiga barns sprakinlarning som vi behéver férhalla oss till
nar vi planerar var verksamhet.

Det som paverkar hur barnet lar sig ett sprak beror pa en mangd olika faktorer. Det ar
viktigt att barnet far rika mojligheter att héra och att tala spraket i fraga. Vidare ar det
dessutom viktigt att barnet hyser positiva attityder till talarna av modersmalet och att

han eller hon 6nskar identifiera sig med sitt modersmal. Inlarningen férdjupas vidare



om barnets sprakliga och kulturella bakgrund bejakas av omgivningen. (Bérestam &

Huss, 2001)

Professorn Jim Cummins ar en av de ledande forskarna inom sprakforstaelse och annan
sprakutveckling. Cummins menar att for att barnen ska kunna utvecklas bade tankemaéssigt
och sprakligt s maste de fa kognitiva utmaningar. Detta sker i samspel med omgivningens
stéd. Pedagogerna bér ha samma hoga férvantningar pa de flersprakiga barnen som pa andra
barn. Sprak, identitetsutveckling och larande ar tatt forbundna med varandra och det &r

av vikt att sammanlanka detta i ett helhetsperspektiv. (Axelsson, 2005)

Forskaren Colin Baker talar om funktionell flersprakighet. Det innebér att spraket anvands i
olika doméaner (omraden), som t.ex. i familjen, pa fritiden eller pa férskolan. En god
funktionell flersprakighet ger barnen mojlighet att vaxla sprak da de byter doméaner. Barnen
tar med sig kunskaper fran den ena doménen in i den andra. Pa sa satt socialiseras barnen
parallellt in i de respektive kulturerna och spraken. Det ar darfér av stor vikt att inte isolera
arbetet med spraket fran de sammanhang som &r viktiga fér barnen. (Baker, 1996)

Interkulturell kompetens

Laroplanen for férskolan (Lpf6 98)

"Det svenska samhdillets internationalisering stéller héga krav pa ménniskors férméaga att leva med
och forsta de vérden som ligger i en kulturell mangfald. Férskolan &r en social och kulturell
métesplats som kan stédrka denna férmaga och forbereda barnen for ett liv i ett alltmer
internationaliserat samhélle. Medvetenheten om det egna kulturarvet och delaktighet i andras kul-
tur skall bidra till att barnen utvecklar sin férmaga att férsta och leva sig in i andras villkor och
vérderingar. Férskolan kan bidra till att barn som tillhér de nationella minoriteterna och barn med
utldndsk bakgrund far stéd i att utveckla en flerkulturell tillhérighet” (s.5).

For att vi skall kunna verka for en jamstalld forskola bor vi inta ett interkulturellt férhallningssatt i
vilket olikheter ses som en tillgang. Ett interkulturellt arbetsséatt innebér att vara medveten om
sin roll utifran sin egen etniska bakgrund samt att forsta hur ett mangkulturellt samhaélle kan
aterspeglas i forskolan. Alla barn behéver bekraftas och bli sedda som de ar. Barnen kan ha
erfarenheter fran olika lander, fran landsbygd eller storstad och fran olika

familjekonstellationer.

Pedagogerna bor stélla sig fragan hur de ska gora for att skaffa sig kunskap om barnets
bakgrund, vad de vill veta och varfér. Foér att kunna méta ménniskor med andra

forhallningssatt &n det man sjalv har ar det viktigt att klargéra for sig sjalv vilka varderingar

som man har utifran uppdraget.

Olikheter som tillgang

Ett interkulturellt arbete innebér att alla sprak och kulturella perspektiv &r viktiga. Alla barn
behover fa kanna igen sig i forskolans miljder genom att det skapas méten déar olika typer av
dialog tillats och dar olika meningar och asikter ar accepterade. Forskolan ska spegla den
mangfald som finns i barngruppen och i samhallet.

Barnen har olika erfarenheter och behodver fa anvanda dessa for att fa ett dkat sjalvfértroende.
Barnet blir darmed starkt och 6kar sina mojligheter att paverka sitt liv och sin sociala

situation. Det ar ocksa av vikt att barnen far mojlighet att utveckla sin egen éverlappande identitet
och inte blir reducerad till en representation av det som ar olikt.

Att arbeta interkulturellt &r en process for att olika kulturer ska kunna samverka och fér att
skapa forstaelse, dmsesidig respekt och paverkan vilket kraver en levande dialog och reflektion
kring olika varderingar.

Diskussionsfragor

- Hur arbetar vi med ett interkulturellt férhallningssatt?

- Pa vilket sétt syns det att férskolan &r interkulturell?

- Vad vet vi om vara barns kulturer? Vad behéver vi veta mer?
- Vad téanker foraldrarna om férskolan? Hur tar vi reda pa det?



- N&r och pa vilket satt ar det en tillgang att arbeta i interkulturella grupper?

- Har vi diskuterat pedagogernas egna véarderingar?

- Hur ser jag pa ett interkulturellt férhallningssatt utifran mina varderingar?

- Om vi inte har barn fran andra kulturer representerade. Hur arbetar vi med det
interkulturella perspektivet?

Modersmal

Modersmalet ska, sa langt som méjligt, vara integrerat i férskolans pedagogiska verksamhet

och anvandas i den ordinarie verksamheten.

Léroplanen for férskolan (Lpfé — 98)

”"Forskolan skall strédva efter att varje barn som har ett annat modersmal &n svenska utvecklar sin
kulturella identitet samt sin férmaga att kommunicera savél pa svenska som sitt modersmal” (s.9).

Modersmalet ar avgérande for barnets identitets-, kunskaps- och sprakutveckling.
Modersmalet ska vara en integrerad del i den vardagliga verksamheten och inga sa langt som
mojligt i alla forskolans aktiviteter. | alla kulturer tillagnar man sig modersmalet/férstaspraket

i ett ndra samspel med familjemedlemmar och personer i barnets l1armiljé och det omgivande
samhallet. Modersmalet ar starkt knutet till kanslor och upplevelser och beharskas vad géller
uttal, grammatik och basordférrad redan fére skolaldern. Samtidigt som barn lar sig sitt
modersmal far de del av sin kultur och lar sig regler fér samvaro och sprakanvandning. Hansyn
skall tas till barngruppernas olika sprakliga kompetenser vid férdelning av flersprakig personal.

Diskussionsfragor

- Hur synliggérs de olika sprak som talas i férskolan?

- Har vi diskuterat pedagogernas forhallningssatt till flersprakigheten?

- Hur gor vi om barnet inte har tillgang till nAgon som talar samma sprak?

- Hur kommer modersmalet in i den dagliga verksamheten? | vilka sammanhang? Vilket
innehall?

Sprakutvecklande arbetssatt

Arbetssatten i forskolan ska vara sprak-, tanke- och kunskapsutvecklande samt frdmja barnens
olika uttrycksformer.

Laroplanen for férskolan (Lpf6 98)

"Forskolan skall strdva efter att varje barn utvecklar ett rikt och nyanserat talsprak och sin férmaga
att kommunicera med andra och att uttrycka tankar” (s.6).

Det medvetna forhallningssattet

Vi skall strava emot ett sprakutvecklande arbetssatt. Detta innebar att pedagogerna anvéander
spraket pa ett medvetet satt under hela dagen. Det betyder att arbetet ska ske utifran det som bar-
net har med sig av sitt sprak, sin kultur, sin forstaelse samt sina erfarenheter.

Ett sprakutvecklande arbetssatt kraver ett professionellt forhaliningssatt fran pedagogerna.

Barn ska omges av ett rikt och nyanserat sprak. De behdver héra manga olika begrepp och
samtal i olika situationer samt fa mojlighet att sjéalva formulera sina tankar, énskningar och

behov. Pedagogerna ska vara narvarande med barnen genom att "kl&” och bekrafta barnens
upplevelser, kanslor samt héndelser i ord. Det férutsatter att pedagogerna organiserar sin
verksamhet, ger barnen tid och delar upp barnen i mindre grupper t.ex. vid rutiner, utevistelse,

vid projektarbeten samt under olika aktiviteter.

Pedagogisk dokumentation hjalper pedagogerna att fa syn pa hur barn anvander spraket i olika
situationer, hur barn ténker, ser I6sningar och anvander sin fantasi och formulerar hypoteser. Ge-
nom dokumentation kan vi hjalpa barnet att fa syn pa sin egen larprocess. Reflektionen hjélper pe-
dagoger och barn att se, minnas och forsta samt fa makten éver sitt eget larande.

Barns ratt till alla uttrycksformer
En nyfikenhet och lyhdrdhet f6r barnens intressen och handelser i deras liv &r av vikt.



Pedagoger ska ge barnen tillgang till sagor, berattande, bild och form,dans och rérelse, teater och
museibesdk, drama, natur, bygg och konstruktion vilket &r viktiga

ingredienser for att stimulera barnens tankar och kénslor. Denna stimulans leder till kreativa
sprakliga processer hos barn i samspel med andra barn och vuxna. Pedagogerna ska skapa upp-
levelser, utmaningar och utveckla barns férmaga och fa méjlighet att uttrycka sig i olika former.
Lek och ett projektinriktat arbetsséatt &r sjélva grunden i férskolans verksamhet.

| leken utforskar barnen sin omgivning och ger nya kunskaper innehall och mening. Leken

och det utforskande arbetssattet utvecklar formagor som fantasi, inlevelse, kommunikation

och symboliskt tdnkande. Genom att arbeta med projekt under en langre tid och

bearbeta det pa manga olika séatt kan barnen foga in nya kunskaper i meningsfulla

sammanhang. Leken ger naring till projekten och projekten ger naring till leken.

Det larande rummet

Barnen ska métas av en tillatande och variationsrik miljé med tillgang till olika material och
metoder. Det ska finnas miljéer som erbjuder och inbjuder till samtal om olika féreteelser dar
barnen kan samspela i mindre grupper. Pedagogerna bor fundera pa hur de tar in det
interkulturella perspektivet i sina miljoer for att barnen ska kunna fa flera perspektiv. Detta
betyder att pedagogerna hela tiden maste tanka pa varfér miljon ser ut som den gér och vilka
varden den signalerar.

Rummen bér och férmedlar kunskaper, erfarenheter, kénslor och férvantningar. Rummen talar
till barnen och bildar en fond for larande och utveckling. Ett rum kan underlatta larande och
ett annat rum kan férsvara larandet. Det blir markbart da vi méblerar om. Nér vi méblerar om

i miljion sa kan vi marka bade i rorelsemonster och i samarbete hur barnen responderar pa
rummet. Arbetet med de larande miljderna &r standig pagaende processer. | dessa processer sa
ska pedagoger hela tiden halla tanken levande kring vilka sprakliga samspel som ar méjliga i
rummet? Vilka typer av sprakliga aktiviteter inbjuder detta rum till? Vilka sprakliga verktyg

har barnen tiligang till i rummet? Vilka férvéntningar sander rummet ut? Ar rummet fardigt
eller finns det utrymme fér barnen att férandra i rummet? (Strandberg 2009)

Diskussionsfragor

- Hur hjalper jag barnet att utveckla sitt sprak i olika situationer? Ge gérna konkreta
exempel!

- Hur anvander vi ett nyanserat sprak med barnen, med bade specifika och vardagliga
ord?

- Vilka ord méter barnet kanske bara i var verksamhet? Hur arbetar vi med de orden?
- Vad kan vi erbjuda som &r kognitivt och sprakligt utmanande?

- Far barnet tillgang till nya upplevelser, nya samtalsdmnen? | sa fall vad?

- Hur arbetar jag som pedagog med forférstaelse och i vilka situationer?

- Hur skapar vi tillféllen till samtal och i vilken form?

- Hur stéttar vi barnet i samtalet?

- Hur manga av de deltagande barnen ar aktiva i samtalen? Finns nagra barn som alltid
ar tysta”?

- Hur mycket talutrymmen far barnet tiligang till under dagen?

- Hur mycket av samtalsutrymmet tar vi vuxna?

- Hur staller vi fragor? Ar de slutna eller 6ppna?

- Vilka lekar pa forskolan ger barnet tillfalle till rikliga samtal?

- Hur deltar vi pedagoger i leken?

Pedagogisk dokumentation

Pedagogisk dokumentation syftar till att stodja alla barns sprakutveckling och medvetet arbeta
med den laroprocessen.

Laroplanen fér férskolan (Lpf6 98)

"De behov och intressen som barnen sjélva pa olika sétt ger uttryck fér bor ligga till grund fér
utformningen av miljén och planering av den pedagogiska verksamheten” (s.10).



Pedagogisk dokumentation innebar att man férsdker fanga barnens och/eller pedagogens tankan-
de, handlande och larande. Genom att se tillbaka pa den vid flera tidpunkter, pa olika satt och med
olika personer stravar man efter att férsoka forsta och finna de réatta fragorna,

utmaningarna och det fortsatta tillvdgagangssattet. Den vasentliga skillnaden pa
dokumentation och pedagogisk dokumentation utgors av vad man gor av dokumentationen.
Det handlar om att anvanda sig av dokumentationen fér att hjalpa barnen att se sitt eget
larande. Det handlar ocksa om att pedagogen anvander dokumentationen till att reflektera och
analysera sitt arbete och sin roll utifrdn uppdraget.

Pedagogisk dokumentation bestar av tva delar, innehall och process.

Innehallet bestar av en dokumentation som visar pa vad barnen séager och/eller gor.
Dokumentationen samlas in av pedagogerna med hjalp av t.ex. anteckningar,

ljudupptagningar, intervjuer, videoinspelningar, fotografier och/eller barnens

egenproducerade material sdsom teckningar, lekar, konstruktioner eller liknande. Av den
insamlade dokumentationen finns det ocksa maojlighet att utlasa hur pedagogerna har férhallit
sig till barnen och deras lek, kommunikation eller skapande. Genom den pedagogiska
dokumentationen gér pedagogerna verksamheten och laroprocessen synlig.

For att dokumentationen ska bli pedagogisk kravs en process vilken bestar av att pedagogerna
anvander sig av dokumentationen for reflektion och analys. Reflektionen kan ske enskilt eller
tilsammans med barnen, arbetslaget, féraldrarna eller andra pedagoger an det egna
arbetslaget. Alla barn har ratt att forstas pa manga olika satt, darfér behéver en

dokumentation tolkas med manga olika 6gon.

Exempel pa fragor att anvanda sig av vid reflektion éver sprakdokumentationer.

Vad innebar det att utveckla ett sprak?

Kan vi se/héra detta?

Om inte, vilka méjligheter har barnet haft att "kunna” ett sprak pa var forskola?

Vilka strategier anvander barnet nar den sprakliga kompetensen inte racker till?

For att ta reda pa om det vi gor utgar fran barnens behov och intressen och leder till
utveckling av barnens sprak, ar det nédvandigt att kontinuerligt utvardera och reflektera
tillsammans. Med pedagogisk dokumentation féljer vi upp och utvérderar arbetet med sprak
och sprakutveckling. Alla barns sprakutveckling ska ha fokus pa ett mangsidigt och nyanserat
sprak.

Ett mangsidigt sprak byggs av:

Diskurs - att beratta/tala sammanhéngande i langre sekvenser

Héndelseférlopp - berétta i kronologisk ordning, fa med verb i olika tempus

Beskrivningar - adjektiv, ké&nsla, varderingar

Forklaringar - adverb t.ex. "For att vinna maste man springa snabbt”

Argument bisatser t.ex. "Jag vill ha den réda cykeln, for att

jag hade den forst”.

Ett nyanserat sprak byggs genom att:

man medvetet tar bort "tomma” ord som; den, det, har och déar. De orden byts ut mot det
“riktiga” ordet.

Diskussionsfragor

- Hur dokumenterar vi barnens sprakutveckling idag?

- Hur dokumenterar vi barnens andraspraksutveckling?

- Hur observerar man idag for att félja barnens utveckling ur ett sprakligt perspektiv?
- Hur vet vi som pedagoger att det arbete som pagar pa férskolan gynnar barnets sprak
och kunskapsutveckling?

- Hur reflekterar vi tillsammans med barnen?

- Nar samtalar barnet och pa vilket sprak?

- Hur kan vi 6ka barns inflytande genom dokumentation?

- Hur far vi syn pa barnets sprakutveckling i den pedagogiska dokumentationen? Hur
synliggér vi den? Hur kan vi ga vidare?






